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POLITICA DE FORMACAO DE PROFESSORES
NA UFVJM

1 POR QUE UMA POLITICA PARA A FORMAGAO DE PROFESSORES?

Os cursos de licenciaturas no Brasil, sua origem histérica ¢ seu objeto de formagio
constituem. recursivamente. pauta de intensos debates, gerando. em consequéncia. controversa
literatura e encaminhamentos diversos sobre aquilo que a formagio de professores deve ser.

Questdes como as perspectivas da formagdo (técnica, humana) e suas relagdes com a
tessitura dos curriculos; as bases epistemologicas; as especificidades dos estudantes ¢ a
problematica que envolve o campo principal de atuagdo do licenciado (a escola de Educagio
Basica) apresentam-se como desafios & construgdo de uma politica de formagido no interior das
instituigdes formadoras. Isto se evidencia, sobremaneira, em universidades como a UFVIM. cujas
demandas locais intensificam a-diversidade e a necessidade de pensar uma pratica transformadora e
emancipatoria que alcance. simultaneamente, a Educagdo Superior e a Educagdo Basica.

Constatar. na superficie, a diversidade, a urgéncia das demandas ¢ a necessidade premente
de formar professores para o enfrentamento de uma realidade social complexa e instavel tem sido o
terreno facil das analises sobre o sistema de ensino. A proposi¢do de solugdes. no entanto, implica
analises multifatoriais e agdes colegiadas. institucionais e continuas.

A problematica da formagdo para a docéncia. em nivel superior, se amplia e se complexifica
principalmente a partir da década de 1990. com as reformas na Educagio Bésica e com a publicagio
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagiio Nacional (LDBEN) N° 9394, de 20 de dezembro de 1996.
quando se passa exigir a formag@o em nivel superior para o exercicio da docéncia nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Assim. a0 mesmo tempo em que o sistema avanga, com a exigéncia de
uma formagdo mais alongada, ampliando o contingente de profissionais formados em nivel
superior, também se favorece uma perspectiva mercadologica na formagdo, com a expansdo da
oferta de cursos de licenciatura em condigdes precarias. sobretudo em institui¢des privadas.

Ao largo de uma maior valorizagio, as licenciaturas continuam marcadas pelo desprestigio
social, associado as insalubres condigdes de trabalho, aos baixos resultados aferidos a partir das
avaliacdes sistémicas, a precarizagiio da profissdo docente e aos baixos saldrios. Prevalece. portanto.
certa indefinigio quanto a identidade das licenciaturas, cujas estruturas curriculares frequentemente
priorizam a formagdio do bacharel, relegando a formagdo do professor a um espago secundario.

Tal perspectiva “bacharelesca™ se evidencia. sobretudo. na constituigdo do corpo docente das

licenciaturas, bem como o foco nas especificidades técnicas que constituem as areas e a construgio



de curriculos que sobrelevam a epistemologia dos campos especificos do conhecimento em
detrimento de uma formagdo para a docéncia. Prevalece, portanto, uma visio técnica da formagao
docente, uma perspectiva de formagdo amparada na ideia de que “quem sabe, sabe ensinar” e.
|

ainda. na ideia de que os aspectos praticos-metodologicos ndo se interpdem na relagiio pedagogica.
lustrativa deste cendrio ¢ a pesquisa desenvolvida por Braga, Ferreira e Leite (2016). que teve
como objeto as licenciaturas da Faculdade Interdisciplinar em Humanidades (FIH/UFVIM): ela
demonstrou que o foco das propostas pedagogicas, explicitadas nos Projetos Pedagdgicos dos
Cursos, recaia na instrumentalizagdo dos licenciandos com conhecimentos de ordem técnica
(fundamentos e metodologias de ensino) e com o dominio dos contetidos conceituais das areas de
formagdo.

De forma compulsoria, a partir da Resolugio CNE n° 2. de 1° de julho de 2015. os cursos de
licenciatura foram colocados em pauta, Internamente, instaurou-se uma movimentagdo no sentido
de sanar algumas lacunas existentes na estrutura¢do da formagio de professores, entre elas a
aproximagdo da Universidade com a Educagdo Basica, a fim de pactuar uma formagido que

.
orquestre os conhecimentos das vérias ordens (conceituais. atitudinais e procedimentais) e articule o

saber ao saber-fazer.

2 FORMACAO DE PROFESSORES COMO PROJETO INSTITUCIONAL

Nos contextos atuais, cada vez mais criticas ¢ demandas sdo apresentadas & educacio ¢ ao
sistema de ensino. Veja-se a precariedade das condi¢des de trabalho, o impacto educacional das
condi¢des de vida e o insucesso associado 4 baixa produtividade na escola. Entre tantos fatores. a
formagdo de professores para a Educagdo Basica tem merecido destaque como um dos que mais
impacta na baixa qualidade do sistema de ensino. Em consequéncia, isso repercute na universidade
como /ocus de formagdo do licenciado. acentuando-se a necessidade de estabelecer uma politica
global de formagdo dos profissionais da educagdo que contemple, prioritariamente e de forma
articulada. a formagdo inicial e continuada e a reflexdio sobre as condi¢des de trabalho, ¢ que
também explicite as concepedes tedrico-metodoldgicas norteadoras do projeto institucional de
formagdo de professores.

Como incorporar as politicas institucionais de formagio de professores as devidas relagoes
entre o saber e o saber fazer da docéncia? Como articular as diferentes concepgdes de conhecimento
em um projeto de formagdo que, além de conceber e valorizar a pluralidade de saberes
sedimentados na Universidade, (re)conhega as especificidades locais e promova a relagdo entre a

instituigdo formadora ¢ o campo da atuagdo profissional dos sujeitos em formagio?



Tais questdes se evidenciam como urgentes e necessarias na nossa condigio de formadores

de professores. bem como na nossa propria formagdo como docentes, sinalizando a urgéncia de

fomentar. nesta universidade. uma, POLITICA DE FORMACAO DE PROFESSORES que

promova:

agdes articuladas (entre a UFVIM e os sistemas de ensino) e conjuntas de planejamento ¢
desenvolvimento da formagio inicial e continuada, na forma de cursos de graduagdo e de
pos graduagio, eventos, atividades de extensdo e de pesquisa:

revisio continua das estruturas organizacionais da universidade e dos mecanismos
regulatorios. tornando-as mais flexiveis e permedveis as influéncias e demandas da
Educacdo Basica, sobremaneira do sistema publico de ensino:

melhor utilizacdo dos resultados das pesquisas originadas na UFVIM para a proposi¢io de
agdes ¢ parcerias entre a universidade e as instituigdes locais e regionais de Educagio
Basica; -

interface com a Educa¢dio Basica na forma de uma integragdo permanente entre as
licenciaturas da UFVIM e as instituigdes escolares, por meio dos estagios curriculares. do
Pibid. do Pibid Diversidade, de programas de apoio ao ensino. das praticas de ensino como
componente curricular, das atividades de extensdo e de pesquisa, entre outros:
fortalecimento da comunicagio entre a universidade e a rede de Educagdo Basica na sua drea
de abrangéncia, inclusive com a criagio de foruns coletivos de debate, planejamento ¢
mobilizagdo de politicas de formagdo e de valorizagio do profissional da educagio:
implementagio de um plano institucional de formagdo de professores no ambito da UFVIM.
com destinagdo de recursos, melhoria nas instalagdes e ampliagdo do quadro de docentes:
ampliagdo da oferta da formagao continuada nas modalidades Especializagido. Mestrado e
Doutorado, inclusive com o fomento das parcerias com as redes publicas de ensino na regido
de abrangéncia da UFVIM:

ampliagio e fortalecimento da extensdo universitaria:

implementagio e/ou fortalecimento de programas de garantia de permanéncia na graduagdo
¢ programas de combate a retengdo e a evasao.

formagdo continuada do corpo docente ¢ TAs que atuam nas instincias formativas:

fomento de agdes que promovam a indissociabilidade entre pesquisa, ensino e extensdo.

Nesta perspectiva, uma politica desta institui¢do deve se estabelecer a partir de principios

que atendam & legislagdo vigente, assim como as especificidades das pessoas e condigdes que

formam essa universidade. Tais principios, expressos neste documento, compartilhados

institucionalmente e sujeitos a avaliagdo permanente. servirio como orientagdo aos processos
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avaliativos internos. a composi¢do e avaliagdo dos projetos pedagdgicos dos cursos, ao
desenvolvimento das estratégias de formagio dos docentes, a criagio ¢ ao uso dos espagos. ao
fomento das relagdes interinstitucionais e & celebragdo de parcerias, entre outros aspectos que se

relacionem a formagdo de professores no ambito da UFVIM.

2.1 INTERFACE COM A EDUCACAO BASICA

A formagio docente na e pela universidade tem. na interface com a Educagio Basica. o seu
impulso. além da possibilidade de efetivar-se sob uma base sélida e concernente a sua fungdo social.
O didlogo permanente com o campo da escola oferece a oportunidade de uma analise critica e
propositiva da Educagidio Basica, assim como a construgdo de um projeto de formagdo universitaria
capaz de realizar a formagdo docente, inicial € continuada, necessdria ao desenvolvimento de um
projeto de emancipagio e justi¢a social. No horizonte das agdes interligadas. esta a perspectiva de
construir, com as escolas de Educagiio Basica, mais autonomia e condigdes de reflexdo-acio. a fim
de que elas mesmas possam fomentar a formagao continuada dos profissionais em exercicio.

Neste sentido, faz-se necessario que esta Universidade assuma como compromissos:

¢ criar canais permanentes de dialogo com os oOrgdos gestores da Educag¢do Basica, com as
escolas publicas (municipais e estaduais), com as Escolas Familias Agricolas. com as
organizagdes de professores e com outras organizagdes/movimentos sociais na sua area de
abrangéncia:

» proporcionar ao corpo docente ¢ discente - e a estudantes e professores das escolas da rede
publica de ensino - a oportunidade de participar da formagdo didatico-cientifica oferecida
pela universidade. por meio de atividades de ensino, pesquisa e extensio;

o criar condigdes para e estimular (inclusive com financiamento especifico) projetos de
extensdo que atendam aos profissionais das escolas de Educagdo Basica nos municipios
atendidos pela UFVIM; .'

e viabilizar convénios entre a UFVIM e as Secretarias Municipal e Estadual de Educagio.
buscando incentivar a formagdo continuada de seus profissionais em cursos de pos-
graduagdo:

» reconhecer e valorizar a diversidade de iniciativas de Educagdo do Campo. abrangendo a
educagio formal e ndo formal e fomentando didlogos com as iniciativas de ensino, pesquisa
¢ extensdo da UFVIM;

» viabilizar. junto as Secretarias Estadual ¢ Municipal. um programa de estagio nas escolas
publicas a partir da andlise das realidades das escolas e/ou institui¢des de educagido que

recebem os estagidrios:



» propor estratégias metodologicas que orientem o desenvolvimento de agdes de estagio em
dialogo permanente com a realidade das escolas e/ou instituigdes parceiras e com o contexto
de vida dos educandos: ‘

« implementar agdes integradas de formagdo e formagdo continuada que oportunizem a
interface entre a formagdo inicial e continuada dos profissionais da educagdo, relacionando-
se atividades de estagios curriculares supervisionados a mecanismos de andlise das
realidades escolares e proposigoes de planos de (re)significacdo de realidades educativas:

» estimular a cria¢do de novos Projetos de Iniciagiio a Docéncia — Pibids, bem como garantir a
continuidade dos projetos existentes;

» garantir atividades de ensino/pesquisa ndo circunscritas exclusivamente aos modelos
expostos em livros didaticos, muitas vezes produzidos a partir de realidades diferentes

daquelas que as escolas precisam enfrentar e transformar.

2.2 DIVERSIDADE E INCLUSAO

Dada a especificidade do contexto em que a UFVIM esta inserida e a perspectiva inclusiva
presente nos pressupostos da sua criagdo. entende-se que a formagdo para a diversidade deva estar
no cerne do seu projeto educativo. Assim, cabe formular e conduzir a proposta formativa das
licenciaturas a partir do respeito a diferenga, do atendimento as demandas e especificidades locais ¢
da busca permanente pela melhoria da qualidade dos sistemas de ensino na sua area de atuagdo.

Uma educagdo inclusiva €, para além do compromisso ético da universidade, um dever
assinalado na legislagdo educacional, que indica, como componentes curriculares indispensaveis aos
projetos de formagdo das licenciaturas: “as questdes socioambientais, éticas, estéticas ¢ relativas a
diversidade étnico racial, de género, sexual. religiosa, de faixa geracional ¢ sociocultural como
principios de equidade™ (BRASIL, 2015, p.3).

O que aqui se propde como politica institucional de formagdo de professores ¢ o
reconhecimento ¢ a inclusdo. como parte do trabalho pedagogico. dos direitos humanos ¢ da
diversidade existentes nos diversos campos da vida social. Para tanto, é preciso reconhecer e
viabilizar a¢des que garantam:

e condigdes para a reflexdo. agdo e elaboragdo tedrica da educagido inclusiva, articulando
experiéncias e conhecimentos;

¢ sustentabilidade do processo inclusivo e constitui¢io de redes de apoio para discentes ¢
servidores que tenham os seus direitos violados por motivo de discriminag¢do negativa das

suas identidades:



* promogdo da diversidade como valor;

* compreensdo da diversidade como construgdio histérica, cultural. social e politica das
diferengas: i

* criagdo de servi¢os de atendimento e acompanhamento especifico a discentes e servidores

alvos de violéncias contra as suas identidades. .

2.2.1 Educacio do Campo

De acordo com Caldart, a Educagdo do Campo visa a reforgar “a luta por politicas pablicas
que garantam aos povos ¢ trabalhadores do campo o direito a educagdo. especialmente a escola. e a
uma educagdo que seja no ¢ do campo™ (CALDART, 2012, p. 261). Em um contexto de grande taxa
de analfabetismo de camponeses; de fechamento de escolas do campo: de desvalorizagdo da
agricultura familiar; de estimulo ao éxodo rural: de caréncia de investimentos pbblicos na
valorizagio e/ou no desenvolvimento do campesinato, a Educag¢do do Campo ¢é entendida como
pratica libertadora por tematizar, investigar, problematizar e buscar a transformagio da realidade.
buscando a inser¢io do educando no meio social. politico e econdmico em que ele vive. Como
advém do continuo esforgo de classes trabalhadoras promotoras das chamadas pedagogias criticas.
em didlogo com movimentos sociais de luta pela terra, pela agroecologia e pelo direito 4 educacio.
a Educagdo do Campo cria um campo teérico-pratico de conhecimento e agio.

Essa linha de educagdo critica e contextualizada, em oposicio a educacio rural. leva em
conta os interesses sociais das comunidades camponesas (agricultores, criadores, extrativistas.
pescadores, ribeirinhos, caigaras. quilombolas, seringueiros, geraizeiros, garimpeiros). Nas escolas e
comunidades. a educagdo do campo se baseia na pedagogia da alternfincia e nos principios
agroecoldgicos, que integram diferentes tempos-espagos formativos, efetivando-se tanto no
contexto dos espagos escolares (seja em escola regular, centros de formagdo. escola familia
agricola, institui¢do superior), quanto no contexto do trabalho e das vivéncias comunitarias.

Em fungio das especificidades filoséficas da Pedagogia da Alterndncia e da forma de
organizagdo das atividades de um curso em alternincia. reforcou-se a necessidade de criagio de
cursos especificos para a Educagdo do Campo a partir das Diretrizes Operacionais para a Educagio
Basica nas Escolas do Campo. em 2002 (Resolugdo CNE/CEB n° 1. de 03/04/2002), sendo este
documento o marco do direito a Educagdio do Campo no Brasil. Sendo assim, a formagio para a

Educagio do Campo. no contexto da UFVIM, devera;



e suplantar realidades sociais marginalizadas e excluidas do usufruto do Estado de
Direito. sobretudo as das populagdes consideradas rurais dos Vales do Jequitinhonha

e Mucuri, do Norte de,Minas e do Vale do Rio Doce:

e promover o desenvolvimento regional e nacional em constante didlogo com as
populagdes das diversas comunidades dessas regides: -

e promover didlogos entre os saberes locais e os saberes académicos. entre teoria ¢
pratica. entre escola e comunidade, entre pesquisa e agdo:

e afirmar-se como um curso inovador/transformador. estruturado por uma premissa
dialética que propde superar um modelo de formagdo docente tradicionalmente

teorico e descolado da realidade social.

2.2.2 Educacdo Quilombola

A Educagio Escolar Quilombola compreende tanto as escolas quilombolas. ou seja. aquelas
localizadas em territorios quilombolas, quanto os estabelecimentos de ensino que recebem
estudantes provenientes de quilombos (BRASIL. 2012, Art. 1°). Ela pode assumir contornos
diversificados, como uma organizag¢do em séries anuais, semestres, ciclos, regimes de alternancia ou
mesmo grupos ndo estruturados em séries. desde que tais estruturas visem ao desenvolvimento
proficuo do processo de ensino e aprendizagem (BRASIL, 2012, Art. 10).

Em fung¢do das especificidades de tais comunidades quilombolas (rurais ¢ urbanas), ¢
objetivando o desenvolvimento de uma politica nacional de formagdo de professores quilombolas.
além da superagio do racismo. da discriminagdo, do preconceito racial e da diminuigao das
desigualdades étnico-raciais no Brasil, a politica de formagdo de professores da UFVIM, em
consondncia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Escolar Quilombola na
Educacio Basica, estabelecidas pela Resolugdo N° 8, de 20 de Novembro de 2012, tem como
pressupostos:

e reconhecer a existéncia e a importancia das comunidades remanescentes de
quilombos:

e repensar a educagdo escolar e seu curriculo, considerando os valores. as praticas
culturais e os conhecimentos produzidos pelas comunidades negras, rurais e urbanas,
ao longo da historia do nosso pais:

e discutir a realidade histérica e politica que envolve a questdo quilombola no pais e,

especialmente, na drea de abrangéncia da UFVIM.



2.2.3 Educacio Indigena

A perspectiva intercultural critica (WALSH. 2005: CANDAU. 2008. 2012) defende a
necessidade de reconhecermos (e questionarmos) o quanto a educaciio contribui para a produgdo de
discursos que hierarquizam as diferentes culturas. Tanto na educagio basica quanto na superior, o
que € priorizado como conhecimento a ser ensinado sobre as diferentes culturas indigenas
brasileiras muitas vezes acaba por desqualifica-las, promovendo um desconhecimento de nossas

matrizes étnicas.
A docéncia no ensino superior ¢ um dos caminhos para revertermos essa logica perversa.

principalmente porque atuamos na formagio de sujeitos que atuardo em diferentes areas do
conhecimento. Na busca de outro caminho, priorizamos a interculturalidade critica como eixo
direcionador desta politica. atentando para o fato de que as culturas sio multiplas. possuem
diferentes significados e contribuem na e para formagdo das identidades de pertencimentos, através

dos curriculos escolares,
Por essas razdes. propomos uma politica de formagio de professores que respeite as Leis

Federais n°. 10.639/03 e n°. 11.645/08. A partir da Lei 10.639, de 2003, que trata do Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, em 2004 ¢ publicada a Resolugiio n® 1, de 17 de junho
2004, do Conselho Nacional de Educagdo, em que sdo instituidas as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educagiio das Relagdes Etnico-Raciais.
Posteriormente. a Lei n® 11.645, de 10 de margo de 2008, publicada no didrio oficial em 11

de margo de 2008, inclui a tematica indigena e também altera a Lei n® 9.394. de 20 de dezembro de
1996, at¢ entdo modificada pela Lei n° 10.639. de 9 de janeiro de 2003, estabelecendo as diretrizes e
bases da educagiio nacional. para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da

temitica Historia e Cultura Afro-Brasileira ¢ Indigena.
Assim sendo, a politica de formagdo de professores da UFVIM. em consondncia com a

legislagdo supracitada, objetiva dar mais visibilidade a diversidade cultural indigena brasileira ¢ a
construgdo de identidades plurais, revendo as formas racistas, exdticas, folcloricas e subalternas de

Ver o outro.

2.2.4 Educacio sobre Sexualidade e Género

As discussdes sobre a sexualidade e as questdes de género devem ser conduzidas
compreendendo esses aspectos como uma construgdo historica e social. marcada pelos valores
religiosos, culturais. politicos e econdmicos de uma dada sociedade. No contexto atual. em que
concepgdes mais conservadoras e reacionarias vem norteando politicas pablicas educacionais, ¢
patente a necessidade dos cursos de formagdo de professores abordarem essas questdes. respeitando

as especificidades religiosas e culturais. mas primando pelos direitos de cada individuo no que diz
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respeito a sexualidade. a identidade e a performance de género. a orientagdo sexual ¢ aos direitos

reprodutivos, bem como a outras dimensdes relacionadas, rompendo com a logica bindria do

sexismo. com a heteronormatividade e com a discriminagdo da mulher e de todo aquele que resista
ou fuja aos padrdes falocéntricos e heternormativos ainda presentes na sociedade, Nesse sentido, as

seguintes agdes sdo sugeridas: .

e criacio e implementagio de uma agenda de eventos sobre a tematica. com a
promogdo do didlogo entre a universidade e os diferentes grupos interessados na
discussao:

e evidenciamento, nos cursos de licenciatura, dos contetidos que abordam as questoes
dos géneros e das sexualidades. seja por meio de inser¢do de unidades curriculares
e/ou componentes curriculares, assim como o estimulo a criagio de grupos ¢ projetos
de pesquisa e extensdo:

e envolvimento institucional, por meio da criagdo de servigos e atendimentos
especificos, que tenham como foco o enfrentamento s violéncias de género ¢

sexuais.

2.2.5 Educacio Etnico-Racial

A Educagio para Relagdes Ftnico-Raciais, dentre as especificidades do campo de formagao
inicial e continuada de professores. ¢ uma das mais importantes dentro do universo mais amplo da
educacio inclusiva. A UFVIM se compromete a realizar as medidas propostas na Resolugao
CNE/CP n° 02/2015 (BRASIL, 2015). promovendo agdes institucionais que superem as barreiras
do 'racismo e oportunizem aos ingressantes, aos egressos e a comunidade externa o acesso a um
conhecimento ndo eurocéntrico, com base em uma racionalidade cientifica antirracista - ¢ que
busque promover equidade nas agdes curriculares dos cursos de graduagdo e de pos-graduagio.

Promover um ensino antirracista ¢ um marco central da Educagdo para Relagoes Etnico-
Raciais. que apresenta sua legalidade na Educagao Basica através das Leis Federais n® 10.639/03 ¢
n® 11.645/08. que defendem um modelo de educagdo que trabalhe conteudos afrobrasileiros. arte.
cultura. historia e literatura de Africa. bem como arte, cultura. historia e literatura indigena. Busca-
se com estas agdes curriculares uma formagdo de professores que possa contribuir para a superagao
do racismo enquanto violéncia simbolica (BOURDIEU. 2010). nesta instituigdo publica ¢ na
sociedade que a acolheu.

Adotar um ensino antirracista também visa atender ao Parecer CNE/CP n® 03/2004. que institui

as Diretrizes Curriculares para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais. Essa legislagio busca
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permitir que educandos e professores, a partir dos curriculos da Educagio Basica (em seus niveis e

modalidades de ensino) ¢ do Ensino Superior (cursos de graduagio e pos-graduagdo). possam

aprender, conhecer e ensinar sobre Africa e cultura afrobrasileira, sobre valores civilizatorios
|

africanos. sobre cultura e saberes indigenas, e sobre a realidade da populagio negra e indigena no

Brasil. além de problematizar sobre as desigualdades raciais e sociais €em Nosso pais.

Justifica-se este modelo de educagdo em razio do que Kabengele Munanga (2008) ensina
sobre o racismo. De acordo com ele, o racismo ¢ fruto de uma racionalidade cientifica racialista,
colonial e eurocéntrica, que adotou aspectos fenotipicos para hierarquizar sujeitos. A legitimagéo
cientifica naturalista permitiu associar a raga a dimensdio bioldgica. Entretanto, tal categoria. em
virtude da interagdo social, ressignificou-se devido as condigdes correlatas de cor. pele e aspectos
faciais, produzindo o preconceito que vitimizou pretos, pardos e indigenas. A raga passou a ser uma
categoria socioldgica que. em consequéncia de um modelo de sociedade excludente. além de
marginalizar aqueles que sdo considerados diferentes do padrio fenotipico europeu, mantém os
privilégios para poucos sujeitos, além de limitar ou negar oportunidades aos descendentes de

indigenas e negros.

Ao aderir a um modelo de educagdo antirracista, a UFVIM busca a justica social.
reconhecendo que pretos, pardos e indigenas sdio os que se encontram mais vulneraveis socialmente.
frequentemente vitimados por praticas de preconceito e discriminagdo racial. Consideramos que
este cenario justifica a adogéo de medidas e politicas antirracistas. que se baseiam no conceito de
justi¢a social de John Rawls (1993). Para promover e garantir esse modelo de educagio, ¢ preciso:

e realizar um acompanhamento continuo das politicas publicas de a¢do afirmativa:

e criar o Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (NEABI), com o objetivo de
realizar esse acompanhamento das politicas publicas inclusivas. que visam a atender
negros (pretos e pardos) e indigenas, moradores da regido dos Vales do Jequitinhonha e
do Mucuri;

e ofertar cursos que tratem da Educagio para Relagdes Etnico-Raciais, com a finalidade
de atender aos professores da Educagiio Bésica das redes Municipal e Estadual. nas

escolas localizadas na regi@o dos Vales do Jequitinhonha ¢ do Mucuri.
2.2.6 Educacao Especial e Inclusiva

A UFVIM conta com o Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo — NACI, que atua no auxilio aos
docentes que atendem discentes que sejam publico alvo da educagdo especial. discentes com

deficiéncias. transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades. Atualmente. este nucleo
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atende discentes surdos, com baixa visdo, com deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida. O NAC]
cumpre o que estd previsto pelo CAPITULO IV. Art. 28° itens I11. IV e XII. da Lei n® 1.3 146/2015,
que preve a “institucionalizagio do atendimento educacional especializado™ e dos demais SETVIGOS ¢
adaptagdes para atender as caracteristicas dos discentes com deficiéncia, assim garantindo o seu
pleno acesso ao curriculo em condigdes de igualdade com os demais discentes. promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia.

Por meio da Proace. a UFVIM tem discutido a revisdo do atual ntcleo para a implantagio ¢
implementagdo de agdes mais pontuais e efetivas no campo da formagdo continuada de professores
da universidade e da Educagdo Bésica na perspectiva da promogio da educagio especial e inclusiva.
Sendo assim. se afirma como pauta de uma politica de formagdo de professores:

e promover a cultura da educag@o para a convivéncia na diversidade. além de buscar a
quebra de barreiras arquitetdnicas, educacionais e atitudinais na institui¢do, de forma a
promover a inclusdo dos discentes com necessidades especificas; ‘

e contemplar politicas de inclusdo de pessoas com necessidades especificas na
elaboragdo dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos;

e articular a oferta de cursos de extensio e de formacdo inicial ¢ continuada que
envolvam as comunidades interna e externa da instituigdo:

* promover eventos que propiciem a sensibilizagio dos servidores em educacio ¢
discentes para as praticas inclusivas;

* estimular a criagdo de grupos de estudos e pesquisa de docentes e discentes, no dmbito

da inclusdo de pessoas com necessidades especificas.

2.2.7 Direitos educacionais de jovens em cumprimento de medidas socioeducativas

O Sistema Nacional de Atendimento Socieducativo (SINASE) decorre dos avangos das
politicas de protegdo ¢ de atendimento a crianga e ao adolescente (ECA). O Estatuto da Crianga e do
Adolescente, ao colocar como principio o processo formativo do sujeito humano, considera a
responsabilidade social da familia, da sociedade ¢ do Estado no atendimento ¢ na protegio das
criangas ¢ adolescentes. As medidas educativas, em meio aberto. implicam na participagio da
sociedade, do municipio e das instituigdes educacionais em promover e possibilitar aos adolescentes
e criangas em conflito com a lei outras formas de experienciar e de inserir-se nos ambientes sociais.

Possibilitando experiéncias educacionais. de trabalho, culturais e profissionalizantes, objetiva-se
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mobilizar outros modos subjetivos, capazes de levar o adolescente a fazer escolhas distintas da
marginalizagdo.

As medidas socioeducativas §do, portanto, parte das politicas de inclusdo social. Para que
clas sejam efetivadas, ¢ necessario o estudo. a andlise e o preparo dos educadores ¢ das institui¢oes
educacionais de modo a fomentar. entender e produzir outros olhares sobre as relagdes entre a
adolescéncia. a violéncia, os conflitos com a lei e os contextos sociais relacionados. I no contexto
do municipio. em seu territorio simbdlico e geografico, que o adolescente deve cumprir as medidas
socioeducativas. de modo a vivenciar outras relagdes sociais e mobilizar processos subjetivos
capazes de transformar seu olhar sobre si. sobre o ato cometido e sobre o social.

Dessa forma, devem ser integradas aos projetos de formagao de professores agoes que:

* gerem conhecimento sobre o que sdo e qual é o papel social da educagdo na

promogdo ¢ garantia do cumprimento das medidas socioeducativas:
¢ mobilizem discussdes sobre a construcio da rede de acolhimento, acompanhamento
¢ cumprimento das medidas socioeducativas.

2.2.8 Educacao Ambiental

Educar para o reconhecimento da importéncia da dimensio socioambiental, como exigem a
Resolugdo CNE/CP 02/2012 e o Parecer CNE/CP 14/2012, é imprescindivel para a construcio de
um futuro mais sustentavel, justo e responsavel para com as geragdes vindouras. Construir a
atividade docente a partir de uma postura refletida e critica a respeito da dimensio socioambiental.
reconhecendo o “papel transformador e emancipatério da Educagdo Ambiental” (CNE. 2012d. p.10)
¢ o papel do professor na construgdo de “uma cidadania responsavel, voltada para culturas de
sustentabilidade socioambiental™ (CNE. 2012d. p.09) - culturas que. por sua vez. além de
compreender e refletir sobre a “reciprocidade das relagdes dos seres humanos entre si e com a
natureza™ (CNE, 2012¢, p.02). pode “incentivar a participagio individual e coletiva, permanente e
responsdvel. na preservagdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania™ (CNE, 2012¢, p.04). Assim sendo.

a politica para a formagdo de professores da UFVIM defende agdes que possam:

* incentivar a reflexdo sobre a natureza e sua relacdo com a cultura humana. e sobre o
papel de cada um na preservagdo do equilibrio ambiental. seja por meio de
contetudos em disciplinas regulares. cursos e eventos de extensdo. projetos de
pesquisa. workshops, trabalhos de campo, viagens e passeios ecologicos. dentre

outros:
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e incluir a educagdo ambiental nos Projetos Pedagogicos de todos os cursos de
licenciatura, seja como conteudo em disciplinas regulares, seja como tema

transversal: ‘
e promover espacos para o compartilhamento de experiéncias ¢ agdes sustentaveis,
que possam incentivar a participagdo individual e coletiva na preservagdo do meio

ambiente,

2.2.9 Educagao em Direitos Humanos

A Educagdo em Direitos Humanos ¢ aqui compreendida em consondncia ao estabelecido na
Resolugio CNE/CP n® 01. 2012 e Parecer CNE/CP n°08/2012: uma educagio que possui como
premissa os principios da dignidade humana., da igualdade de direitos, do reconhecimento ¢
valorizagdo das diferengas e das diversidades. da laicidade do Estado. da democracia na educagio.
da transversalidade, vivéncia e globalidade, ¢ da sustentabilidade socioambiental.

Conforme ressaltado no Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanoé (2007), a
conquista do Estado Democréticé» de Direito delineou para as universidades a urgéncia em participar
da construgdo de uma cultura de promogao. prote¢io, defesa e reparagio dos direitos humanos. por
meio de agdes interdisciplinares, com formas diferentes de relacionar as mdaltiplas dreas do
conhecimento humano com seus saberes e praticas.

Nessa dire¢do. a UFVIM se compromete a desenvolver processos formativos que se
fundamentam nas dimensdes ¢tica, critica e politica, no sentido de contribuir com uma formagio
fundamentada na concepgio de que os sujeitos e grupos de direitos necessitam ser fortalecidos e
empoderados para serem “capazes de defender, promover e reivindicar novos direitos™ (CNE, 2012,
p.10) ¢ de contribuirem para uma sociedade que articule dialeticamente a igualdade e a diferenca.
Nesta esteira de compromissos, a UFVIM propde uma politica de formagéo que visa:

e incluir os Direitos Humanos, por meio de diferentes modalidades como disciplinas, linhas de
pesquisa, areas de concentragdo, transversalizagdo incluidas em projetos académicos dos
diferentes cursos de graduagdo e pos-graduagdo. bem como em programas e projetos de
extensdo e outras iniciativas;

e promover a educagdo em direitos humanos em conferéncias, congressos. semindrios, foruns
¢ demais eventos realizados na UFVIM, especialmente nos debates sobre politicas de agio
afirmativa;

e cestimular a implementagdo de programas e projetos de formaglio e capacita¢io sobre
educagdo em direitos humanos para gestores(as). professores(as). servidores(as). corpo

discente e membros da comunidade local:
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» formar profissionais e académicos sensibilizados cos as causas dos direitos humanos. para
uma atuagdo cidada eticamente comprometida com os fortalecimento dos direitos e das

liberdades fundamentais através de praticas interdisciplinares.

.

3 INCLUSAO SOCIAL E POLITICA DE PERMANENCIA E COMBATE A
EVASAO E A RETENCAO.

Para afirmar a sua fun¢do social. especialmente, no que diz respeito a formacio de
professores, ndo basta a esta universidade admitir a educagio como direito fundamental. E
necessirio concretizar ¢ promover agdes que permitam a garantia desse direito, com a
implementagdo de politicas que visem a igualdade de condigdes para o acesso e a permanéncia dos
discentes nos cursos escolhidos. '

Para tanto, além de empenhar-se na elaboragdo e desenvolvimento de projetos pedagogicos
que atendam as demandas especificas dos campos profissionais, os cursos. coletivamente. deverdo
desenvolver instrumentos e estratégias de analise das causas da retengdo e da evasdo. com vistas a
subsidiar reflexdes por parte da comunidade académica que permitam melhorar o desempenho
académico ¢ intervir nos fatores que ocasionam indices indesejaveis de retencio e evasio.

Assim, aponta-se a necessidade da criagio de planos estratégicos institucionais que
contemplem o diagnostico das causas de evasdo e retengdo e a implementagdo de politicas e agdes
administrativas e pedagogicas de modo a ampliar as possibilidades de permanéncia e éxito dos

estudantes no processo educativo, tais como:

compreender a contengdo da evasdo escolar como uma politica institucional necessaria para

a melhoria da qualidade educativa;
* criagdo de um programa de apoio & docéncia. com foco na formagdo continuada ¢ no

desenvolvimento profissional dos professores;
* oferta de cursos e tutoria a estudantes em situagdo de vulnerabilidade académica e

socioeconomica;
* estimulo e financiamento de estudos que proponham minimizar as causas de reprovacio.

retengdo e evasao:
* propiciar o desenvolvimento de propostas educacionais inclusivas:
» analisar caracteristicas qualitativas e quantitativas do percurso dos estudantes. enfocando a

problematica da evasio e propor agdes de redugdo da taxa de evasio.

14



4 AVALIACAO: IMPASSE SOBRE FINALIDADES, INSTRUMENTOS E
APLICACOES NA PRATICA

]

Que pressupostos norteardo a avaliagdo nesta politica de formacio de professores? Definir e.
a0 mesmo tempo, ressignificar a avaliagio. seja do ensino e/ou da aprendizagem, requer de nos.
educadores, redimensionar o seu papel e sua fung¢do social. Isso esta estreitamente relacionado com
0 projeto educativo da UFVIM. Que caminhos queremos trilhar? Em diregdo a uma pedagogia da
autonomia e da transformagio, ou em diregio ao conformismo? Como realizar uma avaliag¢do que
seja emancipadora, processual, que supere obsticulos ¢ estabeleca. desta forma, uma perspectiva de
ensino e de aprendizagem condizentes com um discente que vive em uma sociedade democratica?

Entendemos que as praticas avaliativas devem possibilitar que os estudantes tenham acesso
aos conhecimentos historicamente produzidos. Esses pressupostos requerem um professor que atue
como mediador entre o sujeito ¢ os objetos do conhecimento. Pensamos que a perspectiva de uma
avaliagdo mediadora ¢ a que mais se coaduna com nossos objetivos, uma vez que buscamos uma
educagdo igualitaria e libertadora. Adotar uma postura mediadora em um processo de avaliagdo
significa analisar teoricamente as varias manifestagdes dos discentes em situagio de aprendizagem.
Uma pratica avaliativa mediadora “persegue uma agiio reflexiva e desafiadora do professor em
termos de contribuir, elucidar, favorecer a troca de ideias entre e com 0s seus discentes”. num
movimento de superagdo do saber transmitido em dire¢do a uma “produgiio de saber enriquecido.
construido a partir da compreensao dos fenomenos estudados™, diz Hoffman (2014. p 141). Esse
mover-se entre os elementos da agiio educativa permitird que tanto professores quanto discentes
busquem coordenar seus pontos de vista, reorganizando e trocando ideias. Esses principios da
avaliagdo mediadora se coadunam com a pratica dialdgica.

l Dialogar. como nos ensina Freire (1992), ultrapassa a dimensdo da conversa entre professor
¢ discente. ¢ chega aquilo que ele denomina como relagio dialogica. Esta ¢ de carater
epistemologico, pois pressupde entender, de forma critica. como se d4 a compreensdo do discente
sobre o objeto do conhecimento em questdo. Para tanto. no que se refere as praticas pedagogicas
avaliativas, precisamos superar os autoritarismos, o conteudismo, a puni¢fo — fantasmas da pratica
tradicional, como afirma Hoffman (2014). Assim, essa politica de formagdo de professores defende,
no que tange a avaliagdo, que se realizem. no dmbito da UFVIM. programas e projetos de
aperfeicoamento a docéncia no ensino superior que busquem:

* criar, incentivar e valorizar praticas docentes dialogicas e mediadoras:

e criar espagos regulares de compartilhamento e reflexdo sobre as praticas avaliativas.
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5 MULTIDIMENSIONALIDADE DA FORMACAO E INTERFACE COM
OUTROS ESPACOS FORMATIVOS

As questdes emergentes no céndrio sociocultural. como o desenvolvimento tecnologico, a
globalizagdo, a visibilidade e agéncia dos movimentos sociais apresentam possibilidades e desafios
a educagdo institucionalizada em todos os niveis, 4

Assim, a formagdo de professores precisa articular-se aos processos de ensino e de
aprendizagem que se ddo em diferentes espagos. ampliando as discussdes sobre a educacdo e
incorporando. como principio, que a formagdo do licenciado deve se desenvolver a partir de agoes
que busquem:

* integrar. no campo de formagdo. organizacdes que atuam na formagdo e no exercicio
profissional do licenciado como: os sindicatos, 0s movimentos sociais. as organizagdes ndo

governamentais. as associagdes de classe, entre outros:
* promover parcerias com espagos educativos ndo escolares — como os museus., hospitais.

associagdes populares. movimentos sociais - que oportunizem a ampliagio ¢ o

aperfeicoamento da pratica docente.
6 POLITICA INTERNA DE VALORIZACAO DAS LICENCIATURAS

Se reconhecermos que o processo formativo deve ser dialético e que a formagdo continuada
deve voltar-se para a universidade (centro formador de professores), numa analise continua sobre o
fazer educacional. entenderemos que a politica de formagdo de Professores precisa se preocupar
também com a formagio pedagogica dos profissionais que compdem os quadros formativos da
UFVIM (licenciaturas ¢ bacharelados).

Essa preocupagio permite que se realizem agdes e estratégias capazes de garantir, fomentar
¢ promover intercimbios com outros centros formativos, nacionais e internacionais. de modo a
promover a troca de saberes e experiéncias, bem como a mobilizar uma reflexdo continua sobre o
processo de ensino e aprendizagem e seus desafios. A Formagio Continuada admite que a educagdo
¢ uma instituigio social e que os valores e ritos sdo historicamente construidos. Assim. a
democratizagio da educagio escolar e da educagio superior implica a revisdo dos modos de fazer e
de pensar a educagiio ¢ o seu papel social.

Nesse cendrio, a UFVIM. assumindo o principio da inclusio social e das politicas de
reconhecimento. que visam a reverter violéncias historicas, precisa garantir que o conhecimento

produzido respeite a diversidade de saberes e fazeres sociais. A formagdo continuada do corpo
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docente da UFVIM ¢ parte do compromisso ético/politico de construir fazeres educacionais

inclusivos. Para tanto. ¢ necessario:

garantir formagio continuada aos docentes universitarios:

* incentivar a auto-avalia¢do permanente das licenciaturas, contemplando os seus aspectos
estruturais, organizacionais e pedagogicos; C

* incentivar estratégias ¢ agdes de compartilhamento de experiéncias e conhecimento, como
semindrios, coloquios e eventos integradores, voltados para as licenciaturas:
promover trocas institucionais entre centros formadores: nacionais e internacionais:
promover a analise dos instrumentos de avaliagdo docente ja existentes na UFVIM.
elencando prioridades na formagdo pedagdgica continuada;

e fortalecer a atuagdo do COMFOR, de acordo com a Portaria n° 1103, do dia 08 de novembro
de 2013:
intensificar a agdo do Nucleo de Integragio Educacional (NIED):
fortalecer o Laboratério Interdisciplinar de Formagdo de Educadores (LIFE); |

» realizar acordos de cooperagio com a Secretaria de Estado de Educagio (SEE/MG);

» dar continuidade as a¢des do Forum Permanente das Licenciaturas:

» fazer acompanhamento regular e continuado dos projetos pedagogicos das licenciaturas:

* incentivar a realizagdo de projetos de pesquisa e extensdo em parceria com a educagio
basica.

7 INFRAESTRUTURA

No que diz respeito a infraestrutura necessiria para que a formagio de professores da

UFVIM seja realizada nos moldes aqui propostos, defende-se que a universidade invista

regularmente:

na conservagio ¢ manutengao continua dos espacos de ensino e pesquisa existentes: salas de

aula, laboratorios. locais de estudos, bibliotecas. etc.:
na criagdo de novos espagos de ensino e pesquisa. 4 medida que os cursos de licenciatura. ¢

demais cursos da UFVIM., cresgam e tenham suas demandas aumentadas:

na criagdo de mais espagos de convivéncia. tanto para estudantes quanto para professores:
na melhoria da acessibilidade nos prédios e areas de convivéncia e circulagio;

na humanizagdo, arborizagio e acessibilidade de todos os espagos da universidade:

na ampliagio das dreas para a alimentagio de estudantes, professores e técnicos
administrativos, tais como cantinas, quiosques, lanchonetes e restaurantes universitirios:
na criagdo de mais laboratorios de informatica e/ou espagos para acessar a internet e carregar

dispositivos eletronicos pessoais;
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» naampliagio do acesso a moradia estudantil;
» na melhoria da iluminagdo e da seguranga dos espagos usados e percorridos pelos discentes

dos cursos noturnos: i

» na melhoria das condigdes de transporte de e para o campus JK. especialmente no que diz

respeito aos discentes dos cursos noturnos:

 na criagdo de um espago mais seguro para os discentes que pedem carona, tanto em pontos

estratégicos da cidade quanto na entrada do campus JK.
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